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 دكتور/عبدالصبور منصور محمد
 قسم التربٌة الخاصة -أستاذ مشارك

 لملك سعودجامعة ا -كلٌة التربٌة                                                                          

  مقدمة
بعد أن أصبح الدمج أمرا واقعا تحول اهتمام الباحثٌن والمتخصصٌن إلى الاهتمام 
بالعملٌة التعلٌمٌة لذوي الاحتٌاجات الخاصة بصفة عامة ولذوي الإعاقة العقلٌة بصفة 
خاصة نظرا لقدراتهم العقلٌة المحدودة وما ٌتطلبه ذلك من إعادة تكٌٌف المناهج وإعادة 

والتدقٌق فً اختٌار طرٌقة وأسلوب التدرٌس المناسب لهذه الفئة لتحقٌق أعلى مستوي  النظر
 أداء ممكن من الانجاز الأكادٌمً فً حدود ما تسمح به قدراتهم العقلٌة.

من بٌن الأسالٌب التدرٌسٌة التً نالت اهتمام  فً التعلم استخدام الحاسوب وٌعد
 ٌر اٌجابً على تعلٌم المعاقٌن عقلٌا.المتخصصٌن فً هذا المجال لما له من تأث

لجمٌع التلامٌذ بما فٌهم ذو وحٌث ٌمثل الحاسوب أهمٌة كبري للعملٌة التعلٌمٌة 
الاحتٌاجات الخاصة ، وتعد فئة التلامٌذ المعاقٌن عقلٌا من أكثر الفئات احتٌاجا لاستخدام 

ة والأكادٌمٌة ، حٌث إنها هذه الوسٌلة التقنٌة فً مساعدتهم على اكتساب المهارات الاجتماعٌ
الإثارة وجذب الدافعٌة و من اوسٌلة تعلٌمٌة مشوقة للتلامٌذ المعاقٌن عقلٌا لأنها تتضمن نوع

الانتباه لموضوع التعلم،كما إنها تعتمد على أسلوب التعلم الفردي الذي تنادي به الاتجاهات 
 .العقلٌة الإعاقةالحدٌثة فً تربٌة ذوي 
للتلامٌذ المعاقٌن  الحاسوبن الدراسات إلى أهمٌة التعلم بمساعدة وتشٌر نتائج العدٌد م

  للتلامٌذ المعاقٌن عقلٌا لدٌهم أثر اٌجابً فً الارتقاء بالمستوي الأكادٌمً عقلٌا لما له من 
(Milone,1997; Bordine,1998; Hesselbting,2000, Mechling et al., 2002;       

 0( 2002؛ ربٌع،2002؛ الرصٌص،2002كاشف،
كما أن التعلم بمساعدة الحاسوب ٌساعد على إتقان عملٌة التعلم والى سرعة حدوثه 

   (Winograd,2004).التقلٌدٌة التقلٌدٌة مقارنة بالطرق
وبالنسبة للمتغٌرات النفسٌة المسهمة فً تحسٌن التعلم فقد أشارت الدراسات وأدبٌات  -

 على زٌادة دافعٌة التلامٌذ لموضوع التعلم التربٌة إلى أن التعلم بمساعدة الحاسوب ٌساعد
طوالبة  ؛ ;Liao,2006  Pugh & Bergin, 2006؛  2002)عفانة والخزندار،

 (. 2002؛ كامل، 2002؛ دٌاب،2002والشبول،

 .Kopcha&Sullivan, 2008 Hetzroni et al؛2002)البحٌري،والى جذب انتباههم -

 (.Gillespie,1998  ؛  2002كامل، ؛ ;2002

   ; Pugh& Bergin, 2006 ;Liao, 2006) ٌزٌد من مستوي حب الاستطلاع لدٌهمو -

(Turner&patrick,2004     
 Konur,2007;؛ 2002؛ عفانة والخزندار ، 2002)البحٌري، التعلم أثناءوٌشعرهم بالثقة  -

Gillespie,1998.) 
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ً قد تواجههم مما ٌزٌد من مثابرتهم فً التغلب على الصعوبات والمواقف المحبطة الت -
 .;Heannafin & Foshay, 2008 ;  Smith & Ryan, 2005 )2002)عطٌة،  التعلم أثناء

 قٌاس مضبوطة )دراسة تجرٌبٌة( إجراءاتأنه لم ٌتم التحقق من ذلك من خلال إلا 
حب  -الانتباه - فً المتغٌرات النفسٌة )الدافعٌة للتعرف على مدي التحسن )الزٌادة(

 0المثابرة(الناتج عن التعلم بمساعدة الحاسوب -بالنفسالثقة  -الاستطلاع
 اسة والتً ٌمكن تلخٌص مشكلتها فًبإجراء هذه الدرالً حلذا كان اهتمام الباحث ال

 :  السؤالٌن التالٌٌن
هل توجد فروق دالة إحصائٌا فً التحصٌل الدراسً لدي التلامٌذ المعاقٌن عقلٌا  -2 

 ؟التعلم التقلٌدي(-عدة الحاسوبتعزي لأسلوب التدرٌس)التعلم بمسا
حب  -الانتباه -المتغٌرات النفسٌة )الدافعٌة فً هل توجد فروق دالة إحصائٌا -2

تعزي لأسلوب التدرٌس  المثابرة( لدي التلامٌذ المعاقٌن عقلٌا -الثقة بالنفس -الاستطلاع
 ؟التعلم التقلٌدي( -)التعلم بمساعدة الحاسوب

 

 أهداف الدراسة 
 سة الحالٌة إلى التعرف علً: تهدف الدرا

الحاسوب على التحصٌل الدراسً لدى عٌنة مـنن التلامٌـذ المعـاقٌن مساعدة فعالٌة التعلم ب -
 عقلٌنا )الإعاقة العقلٌة البسٌطة( مقارنة بالتعلم التقلٌدي. 

حــب -الانتبــاه -الحاســوب علــى بعــغ المتغٌــرات النفســٌة)الدافعٌةمســاعدة فعالٌــة الــتعلم ب -
ــالنفس -الاســتطلاع ــنا) الإعاقــة  -الثقــة ب ــابرة( لــدى عٌنــة مــنن التلامٌــذ المعــاقٌن عقلٌ المث

 العقلٌة البسٌطة( مقارنة بالتعلم التقلٌدي. 

 

  دراسةأهمية ال

ــة مــن  ــة الدراســة الحالٌ ــً مســتوى تتضــح أهمٌ ــة مــدى التحســن ف التحصــٌل خــلال معرف
 اقٌن عقلٌـا فـً مـدارس الـدمج،الدراسً الناتج عن استخدام الحاسوب فً تعلـٌم التلامٌـذ المعـ

خاصة وأن من بٌن أهداف برامج رعاٌة وتعلـٌم ذوي الإعاقـة العقلٌـة هـو الوصـول بهـم إلـى 
 ممكن فً حدود ما تسمح به قدراتهم العقلٌة. أكادٌمً أعلى مستوي أداء

لـدي التلامٌـذ المعـاقٌن  بعـغ المتغٌـرات النفسـٌة مسـتوي التحسـن فـً وكذا التعرف علـى
كمســتوي الدافعٌــة والانتبــاه وحــب الاســتطلاع  اتج عــن الــتعلم مــن خــلال الحاســوبالنــ عقلٌــا

تعلـٌم المعـاقٌن عقلٌـا و نجـا  بـرامج رعاٌـة من عوامل خاصة وأن ،والثقة بالنفس والمثابرة 
ٌتوقف على مدي ما ٌتوافر لدي التلمٌذ من دافعٌة ومن قدرة على الانتباه ومن مٌل الى حـب 

التغلب على بعغ الصـعوبات ذلك بالنفس ومن قدرة على المثابرة و الاستطلاع ومن ثقة فً
ن وقـد أهـتم الباحـث الحـالً بهـذه المتغٌـرات نظـرا لأ  . فً الموقف التعلٌمً التً قد تواجهه

الــتعلم  مزاٌــامعظــم الدراســات التــً تناولــت الــتعلم بمســاعدة الحاســوب أشــارت إلــى أن مــن 
ذب انتباهــه وزٌــادة حــب الاســتطلاع والثقــة بــالنفس بالحاســوب هــو زٌــادة دافعٌــة المــتعلم وجــ

والمثابرة لدٌه، دون أن ٌتم فحص ذلك تجرٌبٌا مـن خـلال إجـراءات قٌـاس مضـبوطة لتحدٌـد 
 ذلك.
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تتضــح أهمٌــة الدراســة الحالٌــة مــن خــلال مــا تســفر عنــه مــن نتــائج ٌأمــل الباحــث فــً كمــا 
هــا للارتقــاء بــالبرامج ضــوئها اســتخلاص بعــغ التوصــٌات التربوٌــة التــً ٌمكــن الأخــذ ب

 .التعلٌمٌة والتدرٌبٌة المقدمة للتلامٌذ المعاقٌن عقلٌا
 

 مصطلحات الدراسة 
            Computer- Assisted Learning  (CAL)  التعلم بمساعدة الحاسوب

ٌتم بموجبها الحـوار والتفاعـل بـٌن المـتعلم والجهـاز ، وذلـك باسـتخدام حد الأسالٌب التً أهو 
الـذي تضــمن  ،فـاتٌح فـً ضــوء البرنـامج التعلٌمـً المعــد الـذي أدخـل فــً الحاسـوبلوحـة الم

   (.262: 2002 ،المعلومات والأسئلة والمشكلات المراد طرحها على المتعلم)عطٌة
 

 التعلم بالأسلوب التقليدي
واسـتخدام وسـائل تعلٌمٌـة معتـادة كالسـبورة  هو أسلوب ٌعتمد بشكل أساسً علـى المعلـم ،

 ه مقارنة بأداء المعلم.لرقٌة ، وتكون مشاركة المتعلم قلٌوالصور الو
 

 Academic Achievementِ    التحصيل الدراسي
ٌقصد بـه فـً الدراسـة الحالٌـة بأنـه: عبـارة عـن الخبـرات )المعلومـات والمهـارات ( التـً 

أو أكثــر خــلال فتــرة زمنٌــة لوحــدة مــن مقـرر  ٌكتسـبها التلامٌــذ المعــاقون عقلٌــا مـن دراســتهم
 ٌنة. مع

وٌتحــدد التحصــٌل الدراســً فــً الدراســة الحالٌــة فــً ضــوء الدرجــة التــً ٌحصــل علٌهــا 
 التلمٌذ المعاق عقلٌا فً الاختبار التحصٌلً فً الموضوعات التً تم تحدٌدها.

 
 تتضمن الدراسة الحالٌة المتغٌرات النفسٌة الآتٌة:المتغيرات النفسية: 

 نحو تحقٌق  تثٌر نشاط التلمٌذ وتوجه سلوكههً حالة توتر تس:   Motivation الدافعية
 هدف معٌن.

 الملاحظة أو   هو بؤرة شعور التلمٌذ وتركٌزه تجاه الموضوعات :  Attention الانتباه
 المسموعة التً تهمه والتعرف على مكوناتها)محتوٌاتها(.

 فللتعر هو دافع فطري ٌستحث نشاط التلمٌذ الاستكشافً : Curiosity حب الاستطلاع
 على ما حوله)الموضوع المثٌر لاهتمامه(.

 ٌمكنه من هو شعور داخلً نسبً ٌنتاب التلمٌذ ، بما: Self confidence الثقة بالنفس
 0المحٌطٌن مواصلة العمل المثٌر لاهتمامه دون شعور بالقلق أو الحرج من

 ل والتغلبالعم ل الجهد والإصرار علىهً استمرار التلمٌذ فً بذ: Persistence المثابرة
 ٌحقق هدف معٌن. حتىعلى الصعوبات التً تواجهه 
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 )الإعاقة العقلية البسيطة(التلاميذ المعاقون عقليا 

التلامٌــذ المنتظمــون فــً  أولئــك بــأنهم ٌقصــد بالتلامٌــذ المعــاقٌن عقلٌــا فــً الدراســة الحالٌــة
مـل ذكـائهم مـا بـٌن بمـدارس التعلـٌم العـام، ممـن ٌتـراو  معا الملحقـة فصـول التربٌـة الفكرٌـة

 ( سنة.22-22(، وتتراو  أعمارهم الزمنٌة ما بٌن)20-20)
 

 الإطار النظري
لا شك أن ذوي الإعاقة العقلٌة ٌعانون من صعوبة فً التعلم نظرا لقدراتهم العقلٌة 

 ولذا كان من الضروري البحث عن وسٌلة مساعدة لتحسٌن تعلمهم. المحدودة،
أن تقنٌة ائل المساعدة لتحسٌن تعلم المعاقٌن عقلٌا،حٌث من بٌن أهم الوسوٌعد الحاسوب 

الحاسب تختلف عن جمٌع التقنٌات الأخرى ، فمعظم التقنٌات طورت لتسهل أعباء الإنسان 
، وقد تطور (2222ب فانه طور لٌسهل أعباء الإنسان العقلٌة)المغٌرة،والجسدٌة أما الحاس

شطا فعالا، وذلك بعرضه المعلومات على الحاسوب بشكل جعل المتعلم ٌتفاعل معه فٌكون ن
الجهاز بتغذٌة راجعة تبٌن ما إذا كانت إجابته  هالمتعلم، فٌتلقً استجابة المتعلم علٌها، فٌزود

وان كانت إجابته خاطئة فان الجهاز ٌوجهه إلى السبٌل  ،صحٌحة فٌحصل على التعزٌز
 ؛الخطٌب والحدٌدي،260: 2002الذي ٌمكن أن ٌسلكه لٌصل إلى الإجابة الصحٌحة)عطٌة،

2002  :222 .) 
 االمراد إكسابه)البرمجة( وتبدأ عملٌة التعلم بالحاسوب من خلال تحمٌل المادة التعلٌمٌة 

 ٌبدأثم  ، طوالتً غالبا ما تكون مخزنة على الدٌسك الممغن للتلامٌذ فً ذاكرة الحاسوب،
وباستخدام مفاتٌح  فحات،صالمعلم بعرغ المادة التعلٌمٌة على شاشة الحاسوب على شكل 
ثم ٌلً ذلك عرغ أسئلة  خاصة تعرغ المعلومات بشكل متدرج ومتسلسل على المتعلم،

مرتبطة بالموضوع الذي سبق عرضه، وعلى المتعلم الإجابة بالضغط على المفاتٌح، ثم 
ٌقوم الحاسوب إجابات المتعلم وٌكافئه على الإجابة الصحٌحة من خلال التصفٌق أو 

ك لمات )شكرا، حسنا، جٌد،إجابتك صحٌحة(، وإذا كانت إجابته خاطئة اظهر ذالصوت بكل
أو  ،،اعد المحاولة( تلقد أخفق خطأ، إجابتكمن خلال ظهور علامة خطأ أو ذكر كلمات)

 ٌعطٌه الإجابة الصحٌحة.
 

والتعلم بمساعدة الحاسوب ذا فائدة عظٌمة للعملٌة التعلٌمٌة بصفة عامة وفً رفع مستوي 
 Pei-Hsuan etل الأكادٌمً بصفة خاصة إذا تم الإعداد والتخطٌط للدروس بدقة التحصٌ

al.,2006))،ب فً عملٌة التعلم ، ٌكمن  وأن النجا  الذي ٌمكن أن ٌنتج عن استخدام الحاسو
أهدافه وطرٌقة استخدامه للحاسوب كوسٌلة و فً قدرة المعلم على تحدٌد موضوع التعلم

ضا الدقة والمهارة فً إعداد البرمجٌات المستخدمة ، حٌث وأٌ ،(2222)الهدلق،تعلٌمٌة
إلى أن من أهم معوقات استخدام الحاسوب فً التعلم هو القصور  اتدراسلاأشارت نتائج 

، )هوساوي إعداد البرمجٌات بطرٌقة شٌقة بحٌث تجذب اهتمام التلامٌذ لموضوع التعلمفً 
  .(2006؛ الخطٌب،2002

فالمعلم هو الذي ٌوجه  لا ٌعنً الاستغناء عن دور المعلم ،لذا فان التعلم بالحاسوب 
وهو الذي ٌختار  وهو الذي ٌختار المعلومات والبٌانات ، وٌساعد وٌشر  للمتعلم دروسه،
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، أما المعلم هو الذي ٌتحكم بالموقف التعلٌمً أنأي  البرامج المناسبة لموضوع درسه،
أداء المعلم والتلامٌذ معا)عفانه وجود الحاسوب فً داخل الفصل ٌزٌد من فاعلٌة 

، وبدون المعلم الناجح ذو الحس المهنً والمهارة التربوٌة فً  (22 : 2002 ،والخزندار
الملائمة لتلامٌذه والمناسبة لموضوع الدرس والقادر على  التقنٌة التعلٌمٌة)الحاسوب(اختٌار 

كانت درجة تطورها أو  عدٌمة الجدوي مهما التقنٌةبطرٌقة فعالة، تظل تلك  استخدامها
 (.2002)هوساوي،حداثتها

ى اكتساب المعلومات والمعارف والسلوك لوالتعلم بمساعدة الحاسوب ٌساعد المتعلم ع
جعة فورٌة ، وما ٌثٌره اوتحسٌن مستوي أدائه ، وذلك نظرا لما ٌوفره من تغذٌة ر المناسب

ن وعدم الإحراج من الأقران من جذب انتباه المتعلم إلى موضوع التعلم ، والشعور بالأما
أثناء الخطأ فً بعغ موضوعات التعلم،أي ٌدعم ثقة المتعلم فً نفسه، فهو ٌعتبر أداة 

، وٌساعد على إتقان عملٌة   (Gillespie,1998 ; Kopcha& Sullivan,2008)للمتعلم داعمة
 .(Wingrad, 2004)التعلم والى سرعة حدوثه مقارنة بالطرٌقة التقلٌدٌة 

 الحاسوب ٌحقق مبادئ وفنٌات وإجراءات نظرٌات التعلم وتطبٌقاتهامساعدة م بوالتعل
وذلك من خلال تجزئة المادة التعلٌمٌة إلى  ،فً مجال تعلٌم ذوي الإعاقة العقلٌةالتربوٌة 

ن وم متدرجة من السهل إلى الصعب، مها بشكل متتابع ومتسلسل،ٌقدتو مكوناتها الفرعٌة،
إلا بعد  من وحدة )جزء( إلى أخرىوان المتعلم لا ٌنتقل  ، للمتعلم تغذٌة فورٌة مهٌقدت خلال
 (.2002محمد،؛ 2002؛ الشرهان،2002عطٌة،)إتقانها 

إن الحقٌقة التً لا مناص منها هو أن المعاقٌن عقلٌا ٌتسمون بقدرة عقلٌة محدودة تحد 
دٌة ، لذا كان من من قدرتهم على الاستفادة من الإجراءات التعلٌمٌة المعدة بالطرق التقلٌ

الضروري البحث عن كل ما هو جدٌد فً مجال تعلٌمهم لتحسٌن تعلمهم، وقد ٌرجع 
 م المعاقٌن عقلٌا نظرا لما ٌحققه من فوائد جمة فً هذا المجال ،ٌاستخدام الحاسوب فً تعل

 إلى (262:  2002)عطٌة،أهم دواعً استخدام الحاسوب فً العملٌة التعلٌمٌةوٌمكن تحدٌد 
 لً:ما ٌ
 إسهام الحاسوب فً تنمٌة القدرات العقلٌة لدي الفرد. -
 الحاسوب ٌجعل التعلم سهلا ٌسٌرا. -
 ٌوفر الجهد والوقت فً عملٌة التعلم. -
 اتقانا. وٌجعل التعلم أكثر )زٌادة التحصٌل(ٌسهم فً تحسٌن التعلٌم والتعلم -
 اته وسرعته.وان ٌتعلم وفق قدر ٌعطً للمتعلم فرصة للاعتماد على نفسه، -
 . ومثابرته وسٌلة فعالة فً تنشٌط دور المتعلم -

 ؛ 2222 الهدلق، ؛2226من الباحثٌن والمتخصصٌن ومنهم)الأنصاري، دوٌشٌر العدٌ
 ؛2002هوساوي، ؛ 2002عفانة والخزندار ،؛2002؛الموسى ،2002،والشبول طوالبة
 :ما ٌلً من المزاٌا منها( إلى أن استخدام الحاسوب فً التعلم ٌوفر العدٌد 2002عطٌة،
 والصور ٌزٌد الحاسوب من متعة التعلم وٌجعله أكثر تشوٌقا  وذلك من خلال الألوان -

 .والموسٌقً
 مفهوم تفرٌد ٌوفر الحاسوب فرصا كافٌة للمتعلم للعمل وفق سرعته الخاصة مما ٌحقق -
 التعلٌم.   
 ٌرفع من مستوي التحصٌل الدراسً لدي المتعلم. -
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 المتعلم على علم بنتائج تعلمه. فورٌة تجعللمتعلم بتغذٌة راجعة ٌزود ا -
 ٌزٌد من دافعٌة المتعلم لموضوع التعلم . -
 ٌساعد الحاسوب فً زٌادة ثقة المتعلم بنفسه ، وٌنمً مفهوما اٌجابٌا للذات. -
 ٌعرغ المادة التعلٌمٌة بشكل متسلسل ومنطقً وبشكل متقن. -
 .وعرضها بطرق متعددة ومتنوعة  تعلمةٌمكن من تكرار المادة الم -
 ٌتٌح الحاسوب فرصة جٌدة للتفاعل بالمستوي والسرعة التً ٌرٌدها المتعلم. -
  فٌه دون حٌث ٌتمكن المتعلم من تصحٌح الخطأ الذي وقع ٌتٌح فرصة للتقوٌم الذاتً ، -
 أمام معلمه وزملائه.الشعور بالحرج    
 قت لكل من المعلم والمتعلم.ٌؤدي إلى الاقتصاد فً الجهد والو -
 ٌسد القصور فً إعداد بعغ الدروس من قبل بعغ المعلمٌن. -
 ٌقدم فرصا تعلٌمٌة جدٌدة للمعاقٌن. -
 وسٌلة تعلٌمٌة لا تكل ولا تتعب ولا تخطًء. -
 

 المتغيرات النفسية
اه شملتها هذه الدراسة وهً الدافعٌة والانتب ًالنفسٌة والتوبالنسبة لبعغ المتغٌرات 

وحب الاستطلاع والثقة بالنفس والمثابرة فإنها تعتبر من العوامل الهامة المساعدة فً 
تحسٌن وإتمام عملٌة التعلم بشكل أفضل بالنسبة لجمٌع الأفراد المتعلمٌن بصفة عامة ولذوي 

 الإعاقة العقلٌة بصفة خاصة.
  ،التوتر اوتخفٌف هذ حالة من التوتر تستثٌر نشاط الفرد لاختزال :Motivation فالدافعية

وٌتم ذلك من خلال قٌام الفرد بنشاط فً اتجاه الموضوع المتوقع انه سٌحقق الهدف 
 .وٌخفغ هذا التوتر

والدافع ٌؤدي إلى سلوك متغٌر، وٌعمل فً نهاٌة الأمر إلى خفغ التوتر ، والدافع ٌعتبر 
ثواب هو خفغ  موقف به مشكلة، والاستجابة التً تؤدي إلى حل هذه المشكلة ٌعززها

مصطلح الدوافع ٌشٌر إلى مجموعة الظروف الداخلٌة و (،222:  2002) الملٌجً،التوتر
فالدافع بهذا المعنً ٌشٌر  والخارجٌة التً تحرك الفرد من أجل إعادة التوازن الذي اختل،

وهذا الهدف قد ٌكون إرضاء لحاجات داخلٌة أو  إلى نزعة للوصول إلى هدف معٌن،
والدافعٌة الداخلٌة هً أقوي  وهناك الدوافع الداخلٌة والدوافع الخارجٌة ، ،حاجات خارجٌة

 :2006)أبورٌاش وآخرون،نأنواع الدوافع، فهً تشٌر إلى المتعة التً تتحقق من نشاط معٌ
22-22 ). 

حب  والتعلم بمساعدة الحاسوب ٌثٌر اهتمام التلامٌذ لموضوع التعلم وٌزٌد من مستوي
من خلال ما ٌوفره (،(Liao,2006; Pugh &Bergin,2006ٌتهم للتعلم دافعالاستطلاع ومن 

 ،(Turner&  Patrick,2004)للمتعلم من إثارة وملاحظة واستماع وتفاعل مع موضوع التعلم
وباعثة من خلال "عبارات المد " والشكر عندما الحاسوب وظٌفة تنشٌطٌة التعلم ب ٌتضمنو

 ضل تعلم ٌحدث عندما ٌرغب المتعلم نفسه فً التعلم،ن أفأو ،ٌنجح المتعلم فً تأدٌة المهام
  .(22-22 : 2002 )كامل،ولٌس عندما نرغب نحن أن نعلمه

لدٌهم للإقبال  الداخلٌة ونحن بالنسبة لذوي الإعاقة العقلٌة فً حاجة ماسة لإثارة الدافعٌة
، رغبتهم وبناء على معلى موضوع التعلم بالطرٌقة التً تتناسب مع قدراتهم واستعداداته
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والحاسوب ٌعتبر وسٌلة مساعدة لإتمام عملٌة التعلم وباعثة فً نفس الوقت لإثارة دافعٌة 
 المتعلم الداخلٌة للتعلم.

 
وتركٌزه تجاه الموضوعات الملاحظة أو  فردهو بؤرة شعور ال:Attention الانتباه

 المسموعة التً تهمه والتعرف على مكوناتها)محتوٌاتها(.
ومن السلوكٌات  ركٌز الجهد العقلً نحو الإحداث العقلٌة أو الحسٌة،والانتباه هو ت

إدامة النظر إلى موضوع  الاستمرار فً أداء الموقف التعلٌمً ، :الظاهرة الدالة على الانتباه
تنفٌذ التعلٌمات بدقه،النجا  فً أداء الموقف التعلٌمً، ومن  ملاحظة تعابٌر الوجه ، التعلم،

بعٌدا  التلمٌذ ى تحسٌن الانتباه تدرٌس التلمٌذ بشكل فردي، بحٌث ٌكونالعوامل المساعدة عل
 (،222-202 : 2002)السرطاوي وآخرون، عن المشتتات الموجودة فً الصف العادي

مما ٌساعد على جذب  والتعلم بمساعدة الحاسوب ٌتٌح الفرصة للتدرٌس للتلمٌذ بشكل فردي
كما .تشتت انتباهه للمثٌرات البٌئٌة المحٌطة بهوٌقلل من احتمالٌة  انتباهه لموضوع التعلم

(أن الحاسوب بما ٌوفره من صوت وصورة وحركة فهو ٌؤدي إلى 22: 2002ٌذكر كامل)
استثارة مراكز القشرة المخٌة حٌث ٌزداد الانتباه والاستقبال والفهم، فالانتباه ٌنشط عندما 

 وٌخاطبه.ٌجد المتعلم نفسه إمام جهاز متعدد الوسائط ٌتفاعل معه 
والتعلم باستخدام الحاسوب ٌساعد فً جذب انتباه التلامٌذ لموضوع التعلم من خلال  

 Hetzroni et عرغ الصور والألوان المناسبة، كما ٌدعم ثقة التلمٌذ بنفسه أثناء عملٌة التعلم

al.,2002) وٌساعد على زٌادة سعة الانتباه لدي التلامٌذ خاصة من ٌعانون من ضعف أو ،)
 (.2002ر فً الانتباه)البحٌري ، قصو
 

الاستكشـافً للتعـرف  فـردهو دافـع فطـري ٌسـتحث نشـاط ال :Curiosity   حب الاستطلاع
 على ما حوله)الموضوع المثٌر لاهتمامه(.

وحب الاستطلاع هو نوع من الدافعٌة الذاتٌـة ٌمكـن تصـوره علـى شـكل قصـد ٌرمـً إلـى 
عبر سلوك استكشافً، حٌـث ٌرغـب الفـرد  تأمٌن معلومات حول موضوع أو حادث أو فكرة

ــر  ــذا الســلوك، وهــو ٌعتب ــه به ــذاتً لــدي قٌام ــى الضــبط ال ــه عل ــه وقدرت ــً الشــعور بفاعلٌت ف
، (220: 2222ضــروري وهــام لعملٌــة الــتعلم ولتحســٌن القــدرة علــى التحصٌل)نشــواتً، 

نـه ،أو أ(ب ٌقـع فـً بٌئـة الطالـباوٌفسر حب الاستطلاع على أنه شًء خارجً)شًء ما جـذ
ــة )حاجــة داخلًشــًء  الإنســان للاستكشــاف(،وٌعتبر حــب الاســتطلاع عامــل هــام فــً العملٌ

فهو ٌشكل دافعا للفرد لاكتساب المعلومـات وزٌـادة النمـو المعرفً،لـذا ٌجـب علـى  التعلٌمٌة ،
طــرق وأســالٌب التــدرٌس التــً ٌســتخدمونها،ومن اســتراتٌجٌات  المــربٌن اســتغلال ذلــك فــً
ــدٌهم وإعطــائهم فرصــة معالجــة  اســتثارة حــب الاســتطلاع ــارة الحمــاس ل ــدي الطلبــة هــو أث ل

 ،(222-222:  2002المثٌرات واستكشاف الأشٌاء المتعلقـة بمـا درسـوه)غباري وآخـرون ،
ــتعلم  ــدي المــتعلم بوال ــة حــب الاســتطلاع ل ــر مــن دافعٌ   &Turner)مســاعدة الحاســوب ٌثٌ

Patrick,2004). 
 

، بمـا ٌمكنـه مـن  فـردور داخلـً نسـبً ٌنتـاب الهـو شـع:Self confidence  الثقةة بةالنفس
 مواصلة العمل المثٌر لاهتمامه دون شعور بالقلق أو الحرج من المحٌطٌن.
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والثقـة بــالنفس تكتسـب وتنمــو مـن خــلال تفـاعلات الفــرد فـً مواقــف حٌاتـه المختلفــة عبــر 
وتحمــل  مراحـل نمــوه ، وهــً مــن العوامـل الهامــة التــً تســاعد الفـرد علــى الاســتقلال الــذاتً

المسؤولٌة والاندماج فً المجتمـع . وبقـدر مـا ٌتمتـع الفـرد مـن ثقـة فـً الـنفس بقـدر مـا ٌقبـل 
 على التفاعل مع المواقف التعلٌمٌة باٌجابٌة.

أن الأفــراد الــذٌن ٌتمتعــون بثقــة فــً الــنفس ٌمٌلــون إلــى استكشــاف الخبــرات المهــددة و
لثقـة فـإنهم ٌمٌلـون إلـى الابتعـاد عـن هـذه والتعرغ لها، أما الأفـراد الـذٌن لا ٌتمتعـون بهـذه ا

الثقة بالنفس تجعل الفـرد ٌثـق فـً قدراتـه وإمكانٌاتـه (، و222: 2222)عدس وتوق،الخبرات
وٌعتمد على نفسه فً تسٌٌر أمـوره، وعـدم الخـوف مـن نقـد الآخـرٌن، وهنـاك علاقـة موجبـة 

  ،انون من مشاعر الـنقصحٌث أن الأفراد الأقل ثقة ٌع بٌن الثقة بالنفس والتحصٌل الدراسً،
(، والثقـة بـالنفس تزٌـد مـن 222: 2002)مجٌـد ،  وأقـل تحصـٌلا ،وهم اقـل تفـاؤلا وطموحـا

مستوي دافعٌة المتعلم وتشـجعه علـى بـذل مزٌـد مـن الجهـد والمثـابرة لمواصـل عملٌـة الـتعلم 
(Wilfong,2008). تنمٌــة الثقــة بــالنفس ورفــع مســتويدعــم وفــً ، والــتعلم بالحاســوب ٌســاهم 

التحصٌل الدراسً خاصة لدي التلامٌـذ الـذٌن ٌعـانون مـن ضـعف الثقـة بـالنفس ومـن السـهل 
   (.2002إحباطهم)البحٌري ،

  
فــً بــذل الجهــد والإصــرار علــى العمــل  فــردهــً اســتمرار ال : Persistence   المثةةابرة

 ٌحقق هدف معٌن. حتىتواجهه  قد والتغلب على الصعوبات التً
 ٌرفــع مــن مســتوي مثــابرة المــتعلموبٌئــة ثرٌــة للعملٌــة التعلٌمٌــة والــتعلم بالحاســوب ٌــوفر 

(Smith&Ryan,2005)  ًممــا ٌمكنــه مــن التغلــب علــى بعــغ المشــكلات أو الصــعوبات التــ
ولتحقٌق مستوي عـال مـن المثـابرة لـدي  ، (Hannafin & Foshay,2008)تواجهه أثناء التعلم

عدادات وقـــدرات المتعلمـــٌن المـــتعلم ٌجـــب أن تكـــون موضـــوعات الـــتعلم فـــً حـــدود اســـت
.(McGivney,2004) 

إلى   (Ford et al.,1998; Yorke,2004; Standage et al.,2007 ) وتشٌر دراسة كل من  
 .بالنفس بٌن التحصٌل الدراسً وكل من الدافعٌة والمثابرة والثقة موجبة وجود علاقة

  

 الدراسات السابقة
تناولةةت تعلةةيم المعةةاقين عقليةةا التــً ســٌقوم الباحــث الحــالً بعــرغ لــبعغ الدراســات 

( والتــً هــدفت إلــً تعلــٌم مهــارتً الجمــع 2002دراســة دٌــاب )الحاسةةوب ومن ةةا  بمسةةاعدة
قٌن عقلٌاً باستخدام الحاسوب، وكذلك التعرف على الفـروق بـٌن الـتعلم االمع تلامٌذوالطر  لل

تلمٌـذا ( 22مـن ) باستخدام الحاسـوب والطرٌقـة العادٌـة فـً التـدرٌس. تكونـت عٌنـة الدراسـة
مركـز نـازك الحرٌـري بـالأردن(،  تلامٌـذمن المعاقٌن عقلٌاً بدرجة بسٌطة )وهم من وتلمٌذة 

ضابطة( ، وقامت الباحثة بإعداد وتطبٌـق وتم تقسٌمهم إلى مجموعتٌن متساوٌتٌن ) تجرٌبٌة  
بعــدي( ، أشــارت نتــائج  -اختبــار مكــون مــن ســتة أســئلة مــن وحــدتً الجمــع والطــر  )قبلــً

لدراســـة إلـــى وجـــود فـــروق دالـــة إحصـــائٌا بـــٌن متوســـطً درجـــات المجموعـــة التجرٌبٌـــة ا
والمجموعــة الضــابطة فــً مهــارتً الجمــع والطــر  لصــالح أفــراد المجموعــة التجرٌبٌــة بعــد 

المجموعة التجرٌبٌة بدرجة دالـة،  تلامٌذلدي  والتوتر البرنامج.انخفاغ مستوي الاضطراب
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ٌساعد الحاسـوب فـً تـوفٌر الوقـت والجهـد ، وأوصـت الدراسـة  للتعلم، تلامٌذزٌادة دافعٌة ال
 بأهمٌة تدرٌب القائمٌن بتعلٌم المعاقٌن عقلٌا فً كٌفٌة استخدام الحاسوب.

ٌتضح من هذه الدراسة أن التعلم بمساعد الحاسـوب ٌحقـق نـوع مـن الأمـن النفسـً للتلمٌـذ 
فٌثابر من اجـل ، مشاعر توقع النجا المعاق عقلٌا ، وبالتالً تزداد ثقته فً نفسه وتتولد لدٌه 

 تحقٌق الهدف.

معرفة مدى فاعلٌة التعلم بمساعدة الحاسوب فً  ( إلى2002دراسة كاشف ) سعتو
،واستخدمت لذلك برامج  التدرٌس للتلامٌذ المعاقٌن عقلٌا ومقارنته بالتدرٌس التقلٌدي

، تكونت عٌنة عربٌةمن قبل وزارة التربٌة والتعلٌم بجمهورٌة مصر الالحاسوب المعدة 
( 2.2من الأطفال المتخلفٌن عقلٌا بمتوسط عمر زمنً قدره) ة(طفلا وطفل26الدراسة من)

، ، تم تقسٌمهم إلى مجموعتٌن متساوٌتٌن ،تجرٌبٌة وضابطة(22.2سنة وبمتوسط ذكاء )
وجود فروق دالة إحصائٌاً بٌن المجموعتٌن التجرٌبٌة والضابطة إلى رت نتائج الدراسة شاأ

 .مستوي التحصٌل الدراسً لصالح المجموعة التجرٌبٌة  فً
ـــى إدراك معلمـــً ذوي Hawsawi,2002وهـــدفت دراســـة هوســـاوي ) ـــً التعـــرف عل ( إل

الإعاقــة العقلٌــة البســٌطة لمهــارات الاســتخدام التقنــً للحاســوب فــً التــدرٌس. تكونــت عٌنــة 
ل الابتدائٌة والمتوسطة ( مدرسة تمثل المراح22تم اختٌارهم من ) ( معلماً،22الدراسة من )

والثانوٌة بأمرٌكا، اتبع الباحث أسلوب الملاحظة والمقابلة فً جمع البٌانـات. أشـارت النتـائج 
إلــى أن  اســتخدام الحاســوب فــً تعلــٌم التلامٌــذ المعــاقٌن عقلٌــا ٌرفــع مــن مســتوى تحصــٌلهم 

دام الحاسوب فـً الأكادٌمً فً القراءة والكتابة والرٌاضٌات، وأوصت الدراسة بأهمٌة استخ
تعلٌم ذوي الإعاقة العقلٌة البسٌطة نظرا لما ٌحققه لهم من إٌجابٌات وفوائد، إضافة إلـى أنهـم 

 ٌستمتعون كثٌراً باستخدام الحاسوب . 

( إلى معرفة فاعلٌة برنامج تعلٌمً بالحاسـوب علـى أداء 2002وسعت دراسة الرصٌص)
ســنة( فــً حــل حقــائق 22-2الفئــة العمرٌــة ) عٌنــة مــن التلامٌــذ ذوي الإعاقــة العقلٌــة البســٌطة

( ومعرفة مدى بقاء أثر التعلم بعد الانتهاء مـن 20الجمع الأساسٌة بنتائج أقل من أو ٌساوي )
الــتعلم بالبرنــامج الحاســوبً. وقــد تــم تطبٌــق الدراســة علــى عٌنــة مــن التلامٌــذ ذوي الإعاقــة 

ٌــذ الملتحقــٌن بمعهــد الأمــل للتلامٌــذ ( تلمٌــذا وتلمٌــذة، مــن التلام22العقلٌــة البســٌطة قوامهــا)
ــ ــدي االمع ــً و بع ــاس قبل ــم إجــراء قٌ ــة البحــرٌن. وت ــً مملك ــوي( ف وتتبعــً قٌن )القســم الترب

نتــائج الدراســة إلــى وجــود فــروق دالــة إحصــائٌاً عنــد  ت، أشــارلمســتوي التحصــٌل الدراســً
لصــالح البعــدي و( بــٌن متوسـطً درجــات عٌنــة الدراسـة فــً القٌــاس القبلـً  0.02مسـتوى )

( بـٌن متوسـطً درجـات عٌنـة 0.02، وجود فرق دال إحصائٌاً عنـد مسـتوى) القٌاس البعدي
 الدراسة فً القٌاس القبلً و القٌاس التتبعً لصالح القٌاس التتبعً. 

ــع ) ــً بالحاســوب فــً 2002واهتمــت دراســة ربٌ ــة برنــامج تعلٌم ( بــالتعرف علــى فعالٌ
ــاقٌن عقلٌاً) ــذ المع ــة تحصــٌل التلامٌ ــة البســٌطةالإعاق ــة العقلٌ ــوم والتربٌ ــاهٌم العل ــبعغ مف ( ل

الصحٌة فً المملكة العربٌـة السـعودٌة، تكونـت عٌنـة الدراسـة مـن تسـعة تلامٌـذ مـن الصـف 
الرابع الابتدائً)تربٌة فكرٌة( بالمدرسة النموذجٌة الابتدائٌـة للبنـٌن بمحافظـة ٌنبـع، تـم إعـداد 

لعلوم والتربٌة الصحٌة، وقد أسـفرت نتـائج وتطبٌق اختبار تحصٌلً قبلً وبعدي فً مفاهٌم ا
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الدراسة عن وجود فروق ذات دلالـة إحصـائٌة فـً مسـتوي تحصـٌل التلامٌـذ المعـاقٌن عقلٌـاً 
 قبل وبعد المعالجة التجرٌبٌة لصالح القٌاس البعدي.

ٌمكـن عـرغ أما بالنسبة لتعلٌم المهـارات الاجتماعٌـة للمعـاقٌن عقلٌـا بمسـاعدة الحاسـوب 
التـً هـدفت ( Mechling et al.,2002لـنج وآخـرون)كدراسـة مٌ، دراسات ومنهـابعغ هذه ال

قٌن اإلى تقٌـٌم فعالٌـة الـتعلم بالحاسـوب المبنـً علـى الفٌـدٌو المرئـً علـى تعلـٌم التلامٌـذ المعـ
للإشـارة عقلٌاً مهارة قراءة الكلمات الموجودة على اللوحات فً محل بٌـع الخضـار )البقالـة( 

التـدرٌب جـود فـً كـل قسـم وربـط الاسـم بمـا ٌـدل علٌـه ، ومـن خـلال الخضـار المو نوع إلى
( تلامٌذ مـن  ذوي الإعاقـة 2من ) مكونةعٌنة  استخدمت لذلكبأمثلة تعلٌم متعددة من الحٌاة. 

تـم أعـداد وتطبٌـق ( سـنة ، 22-2( تتـراو  أعمـارهم مـا بـٌن )Moderateالعقلٌة المتوسـطة )
 نتـائج الدراسـة ،أشـارت على أفـراد العٌنـة ت متتالٌةتدرٌبً على مدي ثلاث جلساالبرنامج ال

فهـم  ومعرفـة التلامٌـذ المعـاقٌن  أن تعلٌم الفٌدٌو المعتمـد علـى الحاسـوب أدى إلـى زٌـادة إلى
الانتبـاه وحـب الاسـتطلاع والدافعٌـة مسـتوي زٌـادة  لوحظ،كما  عقلٌا للكلمة وربطها بمدلولها

 لدي أفراد العٌنة.

بعـغ المهـارات  إكسـاب إلـى( Mechling et al.,2005خـرون)وهـدفت دراسـة مٌكلـنج وآ
ومهـارات إعـداد الطعـام،  الاجتماعٌة )كمهارة التسوق،والتنقل والحركـة،والتعامل فـً البنـك،

( طــلاب مــن طــلاب المرحلــة 2وأنشــطة شــغل الفــراع( للمعــاقٌن عقلٌــا، تكونــت العٌنــة مــن )
ن خـلال اسـتخدام الحاسـوب وأشـرطة ( سـنة، تـم تـدرٌبهم مـ20-22الثانوٌة، فً سن ما بـٌن)

( جلسة، أشارت النتـائج إلـى ارتفـاع مسـتوي المهـارات المتعلمـة لـدي 22على مدي ) والفٌدٌ
ح فرصـة للمتعلمـٌن للاعتمـاد علـى الـنفس ٌوان الحاسوب ٌت أفراد العٌنة بعد انتهاء البرنامج،

 والاستقلالٌة وبالتالً تنمو لدٌهم الثقة بالنفس بدرجة ملحوظة. 
اهتمت بفحص فعالٌة استخدام كـل  (Simpson et al.,2004)أما دراسة سمبسون وآخرون 

مــن الحاســوب والفٌــدٌو فــً تــدرٌب الأطفــال التوحــدٌٌن المهــارات الاجتماعٌــة )التواصــل 
ــة مــن ) اللفظــً(، ــت العٌن ــان(،2تكون ــدان وبنت ــٌن) (أطفال)ول ــا ب ــً ســن م  ســنوات ، (6-2ف

ــى تحســن مســتوي أ ــائج إل ــامج أشــارت النت ــاء مــن البرن ــد الانته ــة بع ــال بدرجــة دال داء الأطف
ولــوحظ أن الحاســوب ٌســاعد علــى أثــارة دافعٌــة الأطفــال للــتعلم وٌجــذب انتبــاههم  التــدرٌبً،

 لموضوع التعلم.
 

 تعليق على الدراسات السابقة 

ذوي الإعاقـة مع  فً التعلم الدراسات التً تناولت موضوع استخدام الحاسوب تشٌر نتائج
 ما ٌلً: إلى ٌة البسٌطة العقل

 الأكادٌمٌةوالمهارات الاجتماعٌة  عقلٌاً  عاقٌنالم تعلٌم التلامٌذفً وب أهمٌة استخدام الحاس
 ;Mechling et al., 2005  Wingrad , 2004 ;  Hawsawi, 2002؛2002 عطٌة؛)

Milone,1997;) 
 مقارنة بمنب ممن ٌستخدمون الحاسو المعاقٌن عقلٌا التلامٌذ ارتفاع مستوي تحصٌل -

 ,Hawsawi ؛2002كاشف، ؛2002؛الرصٌص،2002ربٌع ،)ٌتعلمون بالطرق التقلٌدٌة

 . Bordine,1998)  ؛  2002دٌاب،  ؛  2002
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عقلٌا ساعد على زٌادة مستوي دافعٌة التلامٌذ المعاقٌن ٌالحاسوب فً التعلم  استخدام إن -
طوالبة  ؛Pugh & Bergin, 2006 ؛Liao,2006؛  2002)عفانة والخزندار،للتعلم

 (. 2002؛ كامل، 2002؛ دٌاب،2002والشبول،

إن استخدام الحاسوب ٌقلل من تشتت انتباه التلامٌذ المعاقٌن عقلٌا وٌساعد على جذب   -
 ؛ Hetzroni et al. 2002؛ 2002انتباههم بصورة أفضل لموضوع التعلم )البحٌري،

 (.Gillespie,1998  ؛  2002كامل،

   Pugh& Bergin, 2006)  طلاع لدي التلامٌذ المعاقٌن عقلٌازٌادة درجة حب الاست -

Turner&patrick,2004 ; Liao,2006;     ) . 
؛ عفانة  2002نفس لدي التلامٌذ المعاقٌن عقلٌا)البحٌري،زٌادة مستوي الثقة بال -

 (.Gillespie,1998؛   2002والخزندار ،

 ؛2002ال موضوع التعلم)عطٌة، زٌادة درجة مثابرة التلامٌذ المعاقٌن عقلٌا لاستكم  -
Heannafin&Foshay,2008  (Smith&Ryan,2005;. 

 

 فروض الدراسة
درجـــات التلامٌـــذ المعـــاقٌن عقلٌـــا  رتـــب توجـــد فـــروق دالـــة إحصـــائٌا بـــٌن متوســـطً -2

ــتعلم  ــرانهم بالمجموعــة الضــابطة )ال ــتعلم بالحاســوب( وأق بالمجموعــة التجرٌبٌة)مجموعــة ال
 لدراسً لصالح المجموعة التجرٌبٌة بعد المعالجة التجرٌبٌة.التقلٌدي( فً التحصٌل ا

توجـــد فـــروق دالـــة إحصـــائٌا بـــٌن متوســـطً رتـــب درجـــات التلامٌـــذ المعـــاقٌن عقلٌـــا  -2
ــتعلم  ــرانهم بالمجموعــة الضــابطة )ال ــتعلم بالحاســوب( وأق بالمجموعــة التجرٌبٌة)مجموعــة ال

المثـابرة(  -الثقة فً الـنفس-حب الاستطلاع -الانتباه -التقلٌدي( فً المتغٌرات النفسٌة)الدافعٌة
 لصالح المجموعة التجرٌبٌة بعد المعالجة التجرٌبٌة

توجد فروق دالة إحصائٌا فً التحصٌل الدراسً بٌن متوسطً رتـب درجـات التلامٌـذ  -2
المعاقٌن عقلٌا بالمجموعة التجرٌبٌة)مجموعة التعلم بالحاسوب( فً القٌاسٌن القبلـً والبعـدي 

 0لقٌاس البعديلصالح ا
 -حـب الاسـتطلاع-الانتبـاه -توجد فروق دالـة إحصـائٌا فـً المتغٌـرات النفسـٌة)الدافعٌة -2

ــالنفس ــة ب ــا بالمجموعــة  -الثق ــاقٌن عقلٌ ــذ المع ــب درجــات التلامٌ ــٌن متوســطً رت ــابرة( ب المث
 0التجرٌبٌة)مجموعة التعلم بالحاسوب( فً القٌاسٌن القبلً والبعدي لصالح القٌاس البعدي

 

 إجراءات الدراسة

استخدم فً الدراسة الحالٌة المنهج التجرٌبً،حٌث استخدم التصمٌم  :من ج الدراسة -
وكذا التصمٌم التجرٌبً القبلً  التجرٌبً القائم على المجموعة التجرٌبٌة والضابطة ،

 والبعدي.
 

من ( تلمٌذا من التلامٌذ المعاقٌن عقلٌا )22تكونت عٌنة الدراسة من ) :عينة الدراسة -
(، وتتراو  20-20ذوي الإعاقة العقلٌة البسٌطة(، ممن تتراو  معاملات ذكائهم ما بٌن)

متوسط بمدرسة الفتح  الأول ( سنة، والمقٌدٌن بالصف22-22)أعمارهم الزمنٌة ما بٌن 
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تم تقسٌمهم إلى مجموعتٌن  ،المتوسطة بمدٌنة الرٌاغ بالمملكة العربٌة السعودٌة
 متساوٌتٌن كالآتً:

 وعة تجرٌبٌة ٌتم التدرٌس لها باستخدام الحاسوب.مجم -
 مجموعة ضابطة ٌتم التدرٌس لها بالأسلوب التقلٌدي. -

وتمت المجانسة بٌن المجموعتٌن قبل المعالجة التجرٌبٌة فً مستوي التحصٌل 
، الدراسً باستخدام اختبار مان وتنً لدلالة الفروق بٌن متوسطً درجات المجموعتٌن

، كما تمت المجانسة بٌن متوسطً المجموعتٌن فً مستوي  النتائج ٌوضح (2والجدول)
،من المثابرة( -الثقة بالنفس -حب الاستطلاع -الانتباه -بعغ المتغٌرات النفسٌة )الدافعٌة

 تلامٌذ مجموعتً الدراسة على ةخلال تطبٌق مقٌاس تقدٌر بعغ المتغٌرات النفسٌ
 بٌن متوسطً درجات المجموعتٌن، ثم حساب دلالة الفروق )التجرٌبٌة والضابطة(

 ٌوضح النتائج. (2والجدول )
 

( دلالة الفروق بٌن متوسطً رتب درجات المجموعة التجرٌبٌة والمجموعة الضابطة 2جدول)
 فً التحصٌل الدراسً وبعغ المتغٌرات النفسٌة قبل المعالجة التجرٌبٌة

 
 م

 

 
 المتغيرات

 معامل (6مج ض)ن= (6مج ج)ن=
 
U 

 

 

 

W 

 

 

 

Z 

 
مستوي 
 م رتب مج رتب م رتب رتب مج الدلالة

 غير دالة 3.061 06.33 10.33 0.33 00.33 6.33 06.33  الدراسي التحصيل 1

 المتغيرات النفسية 0

 غير دالة 3.060 00.03 16.03 6.00 00.03 6.00 03.03 الدافعية أ

 لةغير دا 3.000 06.03 10.03 6.36 06.03 0..6 01.03 الانتباه ب

 ةدال يرغ 3.001 06.03 10.03 0..6 01.03 6.36 06.03 حب الاستطلاع ج

 غير دالة 1.306 00.33 10.33 0.03 00.33 0.03 00.33 الثقة بالنفس د

 غير دالة 3.006 06.03 10.03 6.36 06.03 0..6 01.03 المثابرة ه

الكلية للمتغيرات  الدرجة
 النفسية

 غير دالة 3.600 00.33 10.33 0.60 00.33 0.00 00.33

 

( غٌر دالة إحصائٌا مما ٌدل على Z( أن جمٌع معاملات )2ٌتضح من الجدول السابق)
تجانس المجموعتٌن )التجرٌبٌة والضابطة( قبل المعالجة التجرٌبٌة فً التحصٌل الدراسً، 

 جمٌع أبعاده الفرعٌة. وكذا فًوفً الدرجة الكلٌة لمقٌاس بعغ المتغٌرات النفسٌة 
 

 وات الدراسة أد

 استخدم الباحث فً الدراسة الحالٌة الأدوات الآتٌة: 
الثقة بـالنفس  -حب الاستطلاع -الانتباه-الدافعٌة) بعغ المتغٌرات النفسٌةمقٌاس تقدٌر   -2

 (إعداد الباحث) لدي التلامٌذ المعاقٌن عقلٌا المثابرة(

 اقٌن عقلٌا.اختبار تحصٌلً فً الموضوعات التً ٌتم تدرٌسها للتلامٌذ المع  -2
 إعداد دلٌل المعلم وأوراق العمل. -2

 وفٌما ٌلً عرغ للإجراءات المستخدمة فً أعداد هذه الأدوات:
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الثقــة  -حــب الاســتطلاع -الانتبــاه-)الدافعٌــة مقيةةاس تقةةدير بعةةض المتغيةةرات النفسةةية -1
 المثابرة( لدي التلامٌذ المعاقٌن عقلٌا )إعداد الباحث(. -بالنفس

حـب  -الانتبـاه -بإعداد مقٌاس لتقدٌر بعغ المتغٌرات النفسـٌة )الدافعٌـة قام الباحث الحالً
المثابرة( لدي التلامٌذ المعـاقٌن عقلٌـا،وفً سـبٌل ذلـك تـم الاطـلاع  -الثقة بالنفس -الاستطلاع

على عدد من الدراسـات السـابقة والبـرامج التعلٌمٌـة والتربوٌـة التـً أعـدت للمعـاقٌن عقلٌـا ، 
ا إلـى أهمٌـة المتغٌـرات النفسـٌة علـى عملٌـة الـتعلم لـدي المعـاقٌن عقلٌـا والتً أشارت نتائجهـ
 ;Yorke,2004  ;Turner&Patrick,2004؛  2002كاشـــــــــف ، )ومنهـــــــــا دراســـــــــة 

McGvney,2004 ،ـــة ـــد  ، Wilfong,2008)؛ 2002،  هوســـاوي؛2006طوالب ـــم تحدٌ ـــد ت وق
المعاقٌن عقلٌا بصفة عامة ،  المتغٌرات النفسٌة ذات التأثٌر الواضح على عملٌة تعلم التلامٌذ

وعلى تعلم المعاقٌن عقلٌا مـن خـلال الحاسـوب بصـفة خاصـة، وتضـمن المقٌـاس المتغٌـرات 
 . المثابرة،  الثقة بالنفس،  الاستطلاع حب،  الانتباه،  الدافعٌة النفسٌة الآتٌة:

 
 ولتقنٌن المقٌاس والتحقق من صلاحٌته للتطبٌق أجري الباحث الخطوات التالٌة:

 الصدق -أ
، وذلك بتحدٌد كل بعـد المقٌاس فً صورته الأولٌة  الحالًأعد الباحث  الصدق الظاهري:

، ثـم (عبـارات6وعـددها ) ،التً ٌتضمنها كل بعـد تفرعً والتعرٌف الإجرائً له ، والعبارا
( مــن أعضــاء هٌئــة التــدرٌس بقســم التربٌــة الخاصــة بجامعــة الملــك ســعود، 2عرضــه علــى )
جتماعٌـــة بجامعـــة الإمـــام محمـــد بـــن ســـعود الإســـلامٌة، وفـــً ضـــوء أراء وقســـم العلـــوم الا

واقتراحات السادة المحكمٌن ،استبعد الباحث العبارات التً انخفضت نسبة الاتفاق علٌها عن 
( عبـــارة موزعـــة علـــى أبعـــاد المقٌـــاس 22(، وأصـــبح عـــدد عبـــارات المقٌـــاس )0/0 200)

 الخمسة بالتساوي.
مـن ، تم حساب معامل الاتساق الداخلً لمقٌاس بعغ المتغٌرات النفسٌة :الداخلًالاتساق 

بالدرجـة  -بعـد حـذف درجـة العبـارة فـً كـل مـرة –خلال حسـاب معامـل ارتبـاط كـل عبـارة 
( 22وكـذا بالدرجـة الكلٌـة للمقٌـاس لعٌنـة تقنـٌن قوامهـا ) ، الكلٌة للبعـد الفرعـً المنتمٌـة إلٌـه
 ( ٌوضح النتائج.2والجدول) ، ٌا بالمرحلة المتوسطةتلمٌذا من التلامٌذ المعاقٌن عقل
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 ( نتائج معاملات ارتباط العبارة بالبعد المنتمٌة إلٌه وبالدرجة الكلٌة للمقٌاس2جدول)    

 (3.31** دالة عند مستوي)               (                                           3.30* دالة عند مستوي)      

 
( أن جمٌع معاملات ارتباط كل عبارة بدرجة البعد المنتمٌة إلٌه دالة 2ٌتضح من الجدول)

ارتباط كل عبارة بالدرجة الكلٌة للمقٌاس دالة  (، وكذا جمٌع معاملات0.02عند مستوي)
 (0.02عند مستوي)

كما تـم حسـاب معـاملات الارتبـاط البٌنٌـة )الأبعـاد الفرعٌـة ببعضـها(، وكـذلك ارتباطهـا  -
 النتائج. ح( ٌوض2النفسٌة، والجدول)بالدرجة الكلٌة لمقٌاس تقدٌر بعغ المتغٌرات 

 
 تباط الإبعاد الفرعٌة ببعضها( وارتباطها( معاملات الارتباط البٌنٌة ) ار2جدول )

 بالدرجة الكلٌة للمقٌاس 
 الدرجة الكلية المثابرة الثقة بالنفس حب الاستطلاع الانتباه الدافعية المتغيرات

 **3.066 *3.031 *3.000 *3.001 **60..3 - الدافعية

 **3.0.0 *3.006 **3.061 *3.000 - - الانتباه

 **3.000 **3.0.0 **.3.63 - - - حب الاستطلاع

 **3.666 **0...3 - - - - الثقة بالنفس

 **3.601 - - - - - المثابرة

 (3.31(                                                  ** دالة عند مستوي)3.30* دالة عند مستوي)            

 
د المقٌاس وبعضها ( أن جمٌع معاملات الارتباط البٌنٌة بٌن أبعا2ٌتضح من الجدول)

 (0.02( ، وعند مستوي  )0.02البعغ وكذا بالدرجة الكلٌة دالة عند مستوي)
 ثبات المقياس -ب

تــــم حســــاب ثبــــات المقٌــــاس عــــن طرٌــــق التجزئــــة النصفٌة)حســــاب معامــــل ســــبٌرمان 
 ( ٌوضح النتائج.2وبروان(،وحساب معامل الفا كرونباخ ومعامل جتمان والجدول)

 
 
 
 

 معامــــــــلات ارتبــــــــــاط كــــــــل عبـــــــــــــــــــــــــــارة

 بالدرجة الكلية بالبعد المنتمية إليه عبارة بالدرجة الكلية ليهبالبعد المنتمية إ عبارة

1 3..36** 3.030** 10 3.060** 3.001** 

0 3.600** 3.600** 10 3.601** 3.000** 

0 3.0.6** 3.000** 16 3..00** 3.606** 

0 3.606** 3.600** 10 3..00** 3.060** 

0 3.60.** 3.010** 16 3..10** 3.0.0** 

6 3..36** 3.030** 1. 3.060** 3.066** 

0 3.601** 3.600** 03 3.60.** 3.6.0** 

6 3.000** 3.006** 01 3..00** 3.606** 

. 3.600** 3.600** 00 3.660** 3.606** 

13 3.000** 3.006** 00 3..01** 3.0.0** 

11 3.600** 3.606** 00 3.00.** 3.003** 

10 3.606** 3.000** 00 3.600** 3.6.0** 

10 3.006** 3.010**  
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 إعادة الإجراء ثبات مقياس بعض المتغيرات النفسية بطريقة( معاملات 0جدول)
 ومعامل الفا كرونباخ ومعامل جتمان 

 معامل جتمان الفا كرونباخ التجزئة النصفية البعد م

 3.001 3.001 3.0.6 الدافعية 1

 3.0.1 3.001 3.611 الانتباه 0

 3.013 3.6.0 3.003 حب الاستطلاع 0

 3.600 00..3 00..3 الثقة بالنفس 0

 3.660 00..3 00..3 المثابرة 0

 3.003 3.600 3.000 الدرجة الكلية

 
ــع المعــاملات2ٌتضــح مــن الجــدول) ــٌن) (أن جمٌ وهــً  (0.222 - 0.622تنحصــر مــا ب

 0ٌدل على ثبات مقٌاس تقدٌر بعغ المتغٌرات النفسٌة ا، ممعالٌةمعاملات ارتباط 
قٌـاس مـن خـلال معلمـً التلامٌـذ المعـاقٌن :ٌـتم تطبٌـق الم طريقة تطبيةق وتصةحيا المقيةاس

عقلٌا ،وفً هذه الدراسة تم تقدٌر المتغٌرات النفسٌة لدي كـل تلمٌـذ علـى حـده بواسـطة اثنـٌن 
من المعلمٌن ،حٌث ٌقوم كل معلـم  بتسـجٌل ملاحظاتـه وتقدٌراتـه للمتغٌـرات النفسـٌة موضـع 

،وتكون درجة التلمٌذ فً كـل بعـد هـً التقلٌدٌة( -عملٌة التعلم الفعلٌة )بالحاسوب أثناءالقٌاس 
على كـل عبـارات المقٌـاس تـتم مـن خـلال خٌـارات ثلاثـة  الإجابة متوسط الدرجتٌن.علما بان

الترتٌب،ودرجــة كــل بعــد  (علــى 2-2-2ودرجاتهــا ) لا تنطبــق( -تنطبــق -هــً )تنطبــق كثٌــرا
رجــة ،والد( 22-22والدرجــة الكلٌــة للمقٌــاس تنحصــر مــا بــٌن) (،22-2تنحصــر مــا بــٌن)

 المرتفعة تدل على الاٌجابٌة والدرجة المنخفضة تدل على السلبٌة.
 

 
 الاختبار التحصيلي  -0

لقٌاس تحصٌل التلامٌذ المعاقٌن عقلٌا بالصف الأول متوسط فـً الموضـوعات التـً سـٌتم 
باســتخدام الحاســوب.تم  ر الداجنــة(ٌــمــن مــادة العلوم)الحٌوانــات البرٌــة الداجنــة وغ تدرٌســها
ختبـار بمعرفـة مجموعـة مـن معلمـً التلامٌـذ المتخصصـٌن، وتـم تحدٌـد الهـدف مـن إعداد الا

الاختبار، وتحدٌد نمط الأسئلة وصـٌاغة الأسـئلة وتعلٌمـات الاختبـار.ثم عـرغ الاختبـار فـً 
ــدرٌس ومعلمــً ومــوجهً  ــاهج وطــرق الت ــى مجموعــة مــن أســاتذة المن ــة عل صــورته المبدئٌ

ــٌن  ــرار الســادة المحكم ــوم، وبعــد إق ــأداة لقٌــاس مســتوى  الاختبــار ماصــلاحٌة اســتخدبالعل ك
،تم اسـتخدامه فـً قٌـاس تحصٌل التلامٌذ  المعـاقٌن عقلٌـا فـً الموضـوعات التـً تـم تحدٌـدها

قبـل وبعـد  والضـابطة وتحدٌد مستوي التحصٌل الدراسً لـدي مجمـوعتً الدراسـة التجرٌبٌـة
   المعالجة التجرٌبٌة.

 
   إعداد دليل المعلم وأوراق العمل -0

حسـب توزٌـع خطـة تـدرٌس  بمسـاعدة الحاسـوبتم تحدٌد الموضـوع الـذي سـٌتم تدرٌسـه  -‌أ
 الحٌوانات الداجنة وغٌر الداجنة.وهو:  متوسط الأولالمقرر من كتاب علوم الصف 

البرمجٌــة علــى العــرغ  واشــتملت Flash  تــم تصــمٌم البرنــامج باســتخدام برنــامج   -‌ب
فــق المعــاٌٌر التربوٌــة الســلٌمة مــن حٌــث والحــوار والأمثلــة والاختٌــارات،تم تصــمٌمها و

 التدرج من السهل إلى الصعب ، وتقدٌم التغذٌة الراجعة، والتعزٌز، والإثارة...الخ.
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 .كل أسبوع  ة( حص2( حصة بواقع )22تقسٌم الموضوع علً)  تم -ج
 تحلٌل محتوى الدروس التً تم تحدٌدها. – د
 صٌاغة الأهداف السلوكٌة لكل درس. -ه
 .دور المعلم فً التدرٌس باستخدام الحاسوبتحدٌد  -و
 تحدٌد دور المعلم فً التدرٌس بالطرٌقة التقلٌدٌة. -ز

تم عرغ الدلٌل على مجموعة من المحكمٌن المتخصصٌن فً المنـاهج وطـرق التـدرٌس 
عقلٌا للتعرف على مناسبة الأهداف السـلوكٌة  ٌنالتلامٌذ المعاقومشرفً  مادة العلوم ومعلمً

ــلوالأنشــطة  ــل درس، ومناســبة دور ك ــً لك ــل درس، ومناســبة الجــدول الزمن ــن  تلمٌــذ لك م
وقــد اقــر المحكمــون دلٌــل المعلــم وأوراق العمــل ، فــً كــل درس بالحاســوبمجموعــة الــتعلم 

 . الحاسوبومناسبتها للتدرٌس باستخدام 
 

 خطوات الدراسة

التجرٌبٌة لتحصٌلً المعد على تلامٌذ مجموعتً الدراسة )ا تم تطبٌق الاختبار -2
والضابطة( لقٌاس مستوي التحصٌل الدراسً قبل البدء فً تدرٌس الموضوعات المحددة  

 من مادة العلوم وهً:الحٌوانات البرٌة الداجنة وغٌر الداجنة.
بعغ المتغٌرات النفسٌة على تلامٌذ مجموعتً الدراسة قبل  تقدٌر تم تطبٌق مقٌاس -2

 البدء فً تدرٌس الموضوعات المحددة.
تم تدرٌس الموضوعات المحددة من مادة العلوم وهً: الحٌوانات البرٌة الداجنة  -2

( حصة بواقع 22باستخدام الحاسوب لتلامٌذ المجموعة التجرٌبٌة على مدي) ، وغٌر الداجنة
 ( حصة كل أسبوع.2)

تم تدرٌس الموضوعات المحددة من مادة العلوم وهً: الحٌوانات البرٌة الداجنة  -2
( 22باستخدام أسلوب التعلم التقلٌدي لتلامٌذ المجموعة الضابطة على مدي)،  اجنةوغٌر الد

 ( حصة كل أسبوع. 2حصة بواقع )
 الاختبـار ،أعٌـد تطبٌـقمبعد الانتهاء من تـدرٌس الموضـوعات المحـددة فـً مـادة العلو -2

 .)التجرٌبٌة والضابطة(على تلامٌذ مجموعتً الدراسة ىالتحصٌل
بعغ  تقدٌر تم تطبٌق مقٌاس ن تدرٌس الموضوعات المحددةبعد الانتهاء م -6

 )التجرٌبٌة والضابطة(.المتغٌرات النفسٌة على تلامٌذ مجموعتً الدراسة 
حٌث تم  ،Spssتمت معالجة البٌانات إحصائٌا باستخدام مجموعة البرامج الإحصائٌة  -2

 رتب متوسطً ق بٌنوٌلكوكسون لحساب دلالة الفروواختبار  مان وتٌنً استخدام اختبار
 قبل وبعد المعالجة التجرٌبٌة.درجات 

 

 نتائج الدراسة وتفسيرها
توجد فروق دالة إحصائٌا بٌن متوسطً رتب درجات التلامٌذ المعاقٌن عقلٌـا  الفرض الأول:

ــتعلم  ــرانهم بالمجموعــة الضــابطة )ال ــتعلم بالحاســوب( وأق بالمجموعــة التجرٌبٌة)مجموعــة ال
 الدراسً لصالح المجموعة التجرٌبٌة بعد المعالجة التجرٌبٌة. التقلٌدي( فً التحصٌل
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ــاري ــام الباحــث باســتخدام اختب ــرغ ق ــار صــحة هــذا الف ــً ووٌلكوكســون  لاختب مــان وتٌن
ــا بالمجموعــة  ــاقٌن عقلٌ ــذ المع ــب درجــات التلامٌ ــٌن متوســطات رت ــروق ب ــة الف لحســاب دلال

ــب درجــات  ــة ومتوســطات رت ــرانهمالتجرٌبٌ ــار التحصــٌلطة بالمجموعــة الضــاب أق ــً اختب  ف
 (ٌوضح النتائج.2والجدول) بعد الانتهاء من المعالجة التجرٌبٌة، الدراسً

 
 رتب درجات تلامٌذ المجموعة التجرٌبٌة ً( نتائج دلالة الفروق بٌن متوسط2جدول)

 والمجموعة الضابطة فً التحصٌل الدراسً بعد المعالجة 

 
( وجــود فــروق دالــة إحصــائٌا بــٌن متوســطات رتــب درجــات 2ٌتضــح مــن نتــائج الجــدول)

ٌن عقلٌا بالمجموعة التجرٌبٌـة ومتوسـطات رتـب درجـات أقـرانهم بالمجموعـة التلامٌذ المعاق
 ،( z = 2.022قٌمـة)وجـدت  ثحٌـ ،(0.002)عنـد مسـتوي الضابطة فً التحصٌل الدراسً

وهذا ٌشـٌر إلـى فعالٌـة الـتعلم بمسـاعدة الحاسـوب فـً رفـع مسـتوي التحصـٌل الدراسـً لـدي 
 0التلامٌذ المعاقٌن عقلٌا
   Milone,1997;) دراســـة نتـــائج صـــحة الفـــرغ الأول وتتفـــق مـــع قحقـــوهـــذه النتٌجـــة ت

Bordine,1998 Hesselbting , 2000;  Hawsawi,2002; Mechling et al.,2002;  ؛
ـــع،2002؛ الرصـــٌص،2002كاشـــف، ـــة ، 2002؛ربٌ ـــى  (2006؛ طوالب ـــً أشـــارت  إل الت

ــا ممــن ٌســتخدمون الحاســوب  ــذ المعــاقٌن عقلٌ ــاع مســتوي تحصــٌل التلامٌ ــة بمــن ارتف مقارن
 0ٌتعلمون بالطرق التقلٌدٌة 

وهو أن  ،وٌمكن تفسٌر ذلك فً أن التعلم بمساعدة الحاسوب ٌتٌح فرصة للتعلم الفردي
ه، فهو ٌوفر فرصا كافٌة للمتعلم للعمل وفق وقدرات هتعلم التلمٌذ المعاق ٌتم حسب استعدادات

كنه من التعرف على أخطائه سرعته الخاصة،إضافة إلى توفٌر تغذٌة راجعة فورٌة ، مما ٌم
،كما أنه ٌعتمد على تقسٌم المهام إلى مهارات فرعٌة بسٌطة متدرجة من السهل أولا بأول 

، وبالتالً ٌؤدي إلى إتقان التعلم وارتفاع مستوي التحصٌل الدراسً لدي إلى الصعب
  0التلامٌذ المعاقٌن عقلٌا

وإجراءات نظرٌات التعلم التعلم بمساعدة الحاسوب ٌحقق مبادئ وفنٌات كما أن 
وتطبٌقاتها التربوٌة فً مجال تعلٌم ذوي الإعاقة العقلٌة، وذلك من خلال تجزئة المادة 
التعلٌمٌة إلى مكوناتها الفرعٌة، وتقدٌمها بشكل متتابع ومتسلسل، متدرجة من السهل إلى 

حدة )جزء( إلى الصعب، ومن خلال تقدٌمه تغذٌة فورٌة للمتعلم ، وان المتعلم لا ٌنتقل من و
  0(2002؛ محمد،2002؛ الشرهان،2002أخرى إلا بعد إتقانها )عطٌة،

 
توجــد فــروق دالــة إحصــائٌا بــٌن متوســطً رتــب درجــات التلامٌــذ المعــاقٌن  الفةةرض الثةةاني:

عقلٌـــا بالمجموعـــة التجرٌبٌة)مجموعـــة الـــتعلم بالحاســـوب( وأقـــرانهم بالمجموعـــة الضـــابطة 

 
 المتغير

 قيمة بطةالمجموعة الضا المجموعة التجريبية
 معامل
U 

قيمة 
 معامل
W 

 قيمة
 
Z 

مستوي 
وع ممج الدلالة

 الرتب
متوسط 
 الرتب

وع ممج
 الرتب

متوسط 
 الرتب

التحصةةةةةةةةةةةةةيل 
 الدراسي

00.33 ..03 01.33 0.03 3.333 01.333 0.300 3.330 
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 -الثقـة فـً الـنفس-حـب الاسـتطلاع -الانتبـاه -)الدافعٌةات النفسـٌة)التعلم التقلٌدي( فً المتغٌر
 لصالح المجموعة التجرٌبٌة بعد المعالجة التجرٌبٌة المثابرة(

ــً ووٌلكوكســون  ــاري مــان وتٌن ــام الباحــث باســتخدام اختب ــرغ ق ــار صــحة هــذا الف لاختب
ــا با ــاقٌن عقلٌ ــذ المع ــب درجــات التلامٌ ــٌن متوســطات رت ــروق ب ــة الف لمجموعــة لحســاب دلال

رتـب درجـات أقـرانهم بالمجموعـة الضـابطة فـً مقٌـاس تقـدٌر بعـغ  اتالتجرٌبٌة ومتوسـط
لانتهاء من المعالجـة ( بعد اوكذا فً الأبعاد الفرعٌة للمقٌاس )الدرجة الكلٌةالمتغٌرات النفسٌة

 ٌوضح النتائج. (6والجدول) التجرٌبٌة،
 

 تلامٌذ المجموعة التجرٌبٌة درجاترتب  ً( نتائج دلالة الفروق بٌن متوسط6جدول)
 بعد المعالجة والمجموعة الضابطة فً المتغٌرات النفسٌة

 
 المتغير

 قيمة المجموعة الضابطة المجموعة التجريبية
 معامل

U 

قيمة 
 معامل
W 

 قيمة
 
Z 

مستوي 
وع ممج الدلالة

 الرتب
متوسط 
 الرتب

وع ممج
 الرتب

متوسط 
 الرتب

 3.330 06..0 01 3.333 0.03 01 03.. 00.33 الدافعية

 3.330 03..0 01 3.333 0.03 01 03.. 00.33 الانتباه

 3.330 00..0 01 3.333 0.03 01 03.. 00.33 حب الاستطلاع

 3.330 00..0 01 3.333 0.03 01 03.. 00.33 الثقة بالنفس

 3.330 00..0 01 3.333 0.03 01 03.. 00.33 المثابرة

 3.330 0.6.6 01 3.333 0.03 01 03.. 00.33 الدرجة الكلية

  
( وجــود فــروق دالــة إحصــائٌا بــٌن متوســطات رتــب درجــات 6ٌتضــح مــن نتــائج الجــدول)

التلامٌذ المعاقٌن عقلٌا بالمجموعة التجرٌبٌـة ومتوسـطات رتـب درجـات أقـرانهم بالمجموعـة 
 وجـدت ث، حٌـ(0.002)عنـد مسـتوي الضابطة فً الدرجة الكلٌة لمقٌاس المتغٌرات النفسـٌة

بالنســبة  (0.002) عنــد مســتوي إحصــائٌا( ، وكــذا كانــت الفــروق دالــة  z  =2.222قٌمــة)
 المثــابرة(، -الثقــة بــالنفس -حــب الاســتطلاع -الانتبــاه-المقٌــاس الفرعٌة)الدافعٌــة أبعــادلجمٌــع 

وهـذا  (2.222،  2.222،  2.222،  2.220،  2.226على التـوالً) (  zحٌث كانت قٌم )
التلامٌذ  يمستوي المتغٌرات النفسٌة لدتحسٌن  علم بمساعدة الحاسوب فًٌشٌر إلى فعالٌة الت

هـذا الفـرغ  سـٌتم تفسـٌر نتـائج، و ثانًصحة الفرغ ال حققوهذه النتٌجة ت،  المعاقٌن عقلٌا
 الإبعاد الفرعٌة لمقٌاس المتغٌرات النفسٌة كما ٌلً: من خلال

 فً بعد الدافعٌة (0.002)مستويعند  وجدت فروق دالة إحصائٌا :بالنسبة لبعد الدافعية
لصالح المجموعة التجرٌبٌة عند مقارنتها بالمجموعة الضابطة،وهذه النتٌجة تتفق مع نتائج 

طوالبة  ؛Pugh & Bergin, 2006 ؛Liao,2006؛  2002 )عفانة والخزندار، دراسة
ن استخدام الحاسوب فً (التً أشارت إلى أ 2002؛ كامل، 2002؛ دٌاب،2002والشبول،

 0التعلم ٌساعد على زٌادة مستوي دافعٌة التلامٌذ المعاقٌن عقلٌا

وٌمكن تفسٌر ذلك فً أن التعلم بمساعدة الحاسوب ٌثٌر دافعٌة التلامٌذ المعاقٌن عقلٌا 
للتعلم من خلال ما ٌوفره من إثارة وملاحظة واستماع،وهو بذلك ٌخلق نوعا من الدافعٌة 

فٌقبل على عملٌة التعلم نتٌجة لقٌامه بنشاط ما )التعلم(الداخلٌة التً تجلب المتعة للتلمٌذ 
      0داخلٌة برضاء ودافعٌة
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 فً بعد الانتباه (0.002)عند مستوي وجدت فروق دالة إحصائٌا: لانتباها بالنسبة لبعد
لصالح المجموعة التجرٌبٌة عند مقارنتها بالمجموعة الضابطة،وهذه النتٌجة تتفق مع نتائج 

(التً Gillespie,  1998  ؛ 2002؛كامل،Hetzroni et al., 2002؛2002ي،)البحٌردراسة 
الحاسوب ٌقلل من تشتت انتباه التلامٌذ المعاقٌن عقلٌا وٌساعد أشارت إلى أن التعلم بمساعدة 

  0على جذب انتباههم بصورة أفضل لموضوع التعلم
وصورة وحركة  وٌمكن تفسٌر ذلك فً أن التعلم بمساعدة الحاسوب بما ٌوفره من صوت

خاصة أن هذه الفئة من الأفراد تتسم -ولون فهو ٌؤدي إلى استثارة مراكز القشرة المخٌة
مما ٌؤدي إلى زٌادة الانتباه والاستٌعاب -بنقص فً الاستثارة الحسٌة لخلاٌا القشرة المخٌة
 0والفهم،وهذا  ما لا ٌتوافر فً أسلوب التعلم التقلٌدي

 
فً بعد  (0.002)عند مستوي وجدت فروق دالة إحصائٌا :الاستطلاع حب بالنسبة لبعد

لصالح المجموعة التجرٌبٌة عند مقارنتها بالمجموعة الضابطة،وهذه  حب الاستطلاع
 (Pugh& Bergin, 2006; Liao,2006;Turner&patrick,2004النتٌجة تتفق مع نتائج دراسة 

تلامٌذ المعاقٌن أثناء تعلمهم التً أشارت نتائجها إلى زٌادة حب الاستطلاع لدي ال (    
 . بمساعدة الحاسوب

ابة ذوٌمكن تفسٌر ذلك فً أن عرغ وتقدٌم الموضوعات المتعلمة بصورة شٌقة وج
ثٌر تنظرا لما تتضمنه من إثارة وصور وألوان تزٌد من تفاعل التلمٌذ مع الموقف التعلٌمً و

  ،التعلم المعروغ علٌهلدٌه دافع حب الاستطلاع لمتابعة ومعرفة المزٌد حول موضوع 
 0وهذا لا ٌتوافر فً أسلوب التعلم التقلٌدي

 
فً بعد الثقة  (3.302)عند مستوي وجدت فروق دالة إحصائٌا: بالنسبة لبعد الثقة بالنفس

المجموعة التجرٌبٌة عند مقارنتها بالمجموعة الضابطة،وهذه النتٌجة تتفق مع لصالح  بالنفس
التً أشارت  Gillespie ,1998)؛   2002فانة والخزندار،؛ع 2002)البحٌري،نتائج دراسة 

    0إلى زٌادة مستوي الثقة بالنفس  ٌؤديإلى أن التعلم بمساعدة الحاسوب 
 ،من فرصة التعلم الفردي ٌتٌحهالتعلم بمساعدة الحاسوب وما  أنوٌمكن تفسٌر ذلك فً 

لم حسب سرعته الخاصة، والتعلم وفق قدرات واستعدادات التلمٌذ المعاق عقلٌا، أي التع
لا  مما -التعلم التقلٌدي  أسلوبمقارنة بما قد ٌحدث فً  -وبالتالً فان احتمالات فشلة قلٌلة 

مما ٌزٌد من ثقة التلمٌذ المعاق عقلٌا فً ، أثناء التعلم ٌشعر التلمٌذ بالحرج من المحٌطٌن
 0نفسه أثناء التعلم

 
 فً بعد المثابرة (0.002)عند مستوي ائٌاوجدت فروق دالة إحص :المثابرة لبعدبالنسبة 

لصالح المجموعة التجرٌبٌة عند مقارنتها بالمجموعة الضابطة،وهذه النتٌجة تتفق مع نتائج 
التً أشارت   ;Heannafin&Foshay,2008  (Smith&Ryan,2005 ؛ 2002)عطٌة، دراسة 

رة التلامٌذ المعاقٌن عقلٌا نتائجها إلى أن التعلم بمساعدة الحاسوب أدي إلى  زٌادة درجة مثاب
 0لاستكمال موضوع التعلم

وٌمكن تفسٌر ذلك فً أن التعلم بالحاسوب بما ٌوفره من بٌئة ثرٌة للعملٌة التعلٌمٌة، وبما 
ٌتٌحه من فرصة التعلم الفردي وفق قدرات واستعدادات التلمٌذ المعاق عقلٌا، وبما ٌقدمه من 
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أو دلالات اٌجابٌة تزٌد من استمراره  عطائه أشاراتتغذٌة راجعة فورٌة للمتعلم ،من خلال إ
 0ومثابرته فً التعلم

 
ــب  الفةةرض الثالةة : ــٌن متوســطً رت ــً التحصــٌل الدراســً ب ــة إحصــائٌا ف ــروق دال توجــد ف

درجـــات التلامٌـــذ المعـــاقٌن عقلٌـــا بالمجموعـــة التجرٌبٌة)مجموعـــة الـــتعلم بالحاســـوب( فـــً 
 0بعديالقٌاسٌن القبلً والبعدي لصالح القٌاس ال

ــاري ــام الباحــث باســتخدام اختب ــرغ ق ــار صــحة هــذا الف ــً ووٌلكوكســون  لاختب مــان وتٌن
لحســاب دلالــة الفــروق بــٌن متوســطً رتــب درجــات التلامٌــذ المعــاقٌن عقلٌــا بالمجموعــة 

(ٌوضـح 2الدراسـً ، والجـدول) لالتجرٌبٌة قبل وبعد المعالجة التجرٌبٌة فً اختبـار التحصـٌ
 النتائج.
 دلالة الفروق بٌن متوسطً رتب درجات تلامٌذ المجموعة التجرٌبٌة ( نتائج 2جدول) 

 قبل وبعد المعالجة التجرٌبٌة فً التحصٌل الدراسً 
 

 المتغير
المجموعة التجريبية 

 قبل
المجموعة التجريبية 

 بعد
 قيمة
 معامل
U 

قيمة 
 معامل
W 

 قيمة
 
Z 

مستوي 
 الدلالة

مجةةةةةةةةةةوع 
 الرتب

متوسةةةط 
 الرتب

مجةةةةةةةةةةوع 
 الرتب

متوسةةةط 
 رتبال

التحصةةةةةةةةةةةةةيل 
 الدراسي

01.33 0.03 00.33 ..03 3.333 01.333 0..60 3.330 

 

درجــات  ( وجــود فــروق دالــة إحصــائٌا بــٌن متوســطً رتــب2ٌتضــح مــن نتــائج الجــدول)
فــً التحصــٌل  قبــل وبعــد المعالجــة التجرٌبٌــةبالمجموعــة التجرٌبٌــة  التلامٌــذ المعــاقٌن عقلٌــا

( وهـً قٌمـة دالـة إحصـائٌا  z  =2.222وجدت قٌمـة) ثلصالح القٌاس البعدي، حٌالدراسً 
(،وهــذا ٌشــٌر إلــى فعالٌــة الــتعلم بمســاعدة الحاســوب فــً رفــع مســتوي 0.002)عنــد مســتوي

 0التحصٌل الدراسً لدي التلامٌذ المعاقٌن عقلٌا
ــقوهــذه النتٌجــة  ــرغ ال تحق ــق مــع نتــائج دراســة )دٌــاب ، ثالــثصــحة الف ؛  2002وتتف

( التـً أشـارت إلـى  2006؛ طوالبـة ،2002؛ ربٌـع ،  2002؛ الرصـٌص ، 2002،كاشف
ـــتعلم بمســـاعدة  ـــا عنـــد ال ـــذ المعـــاقٌن عقلٌ ارتفـــاع مســـتوي التحصـــٌل الدراســـً لـــدي التلامٌ

  0الحاسوب
وجــود ارتفــاع ملحــوظ ودال فــً مســتوي التحصــٌل الدراســً لــدي التلامٌــذ  وٌمكــن تفســٌر

 التـً تـم تدرٌسـها بمسـاعدة الحاسـوبالمعاقٌن عقلٌا بالمجموعة التجرٌبٌـة فـً الموضـوعات 
إلـى الدقـة فـً إعـداد البرمجٌـات الخاصـة بموضـوع عند مقارنة الأداء القبلً بالأداء البعـدي 

التعلم،حٌث تم إعدادها ومراجعتها بطرٌقة جٌدة من قبل المتخصصٌن فـً إعـداد البرمجٌـات 
لـتعلم بالحاســوب إضــافة إلـً أن ا ومـن الأسـاتذة المتخصصـٌن فــً المنـاهج وطـرق التـدرٌس

ـــى فهـــم  ـــتعلم ممـــا ٌســـاعد عل ـــا لموضـــوع ال ـــذ المعـــاقٌن عقلٌ ـــاه التلامٌ ٌجـــذب اهتمـــام وانتب
ارتفـاع مسـتوي تحصـٌلهم  إلـىالموضوعات المعروضـة بدرجـة أفضـل،وبالتالً ٌـؤدي ذلـك 

 0الدراسً بدرجة دالة
 
رفع مستوي التعلم بمساعدة الحاسوب ذا فائدة عظٌمة للعملٌة التعلٌمٌة بصفة عامة وفً ف

 Pei-Hsuan et)  التحصٌل الأكادٌمً بصفة خاصة إذا تم الإعداد والتخطٌط للدروس بدقة
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al.,2006)   وأن النجا  الذي ٌمكن أن ٌنتج عن استخدام الحاسوب فً عملٌة التعلم ، ٌكمن ،
فً قدرة المعلم على تحدٌد موضوع التعلم وأهدافه وطرٌقة استخدامه للحاسوب كوسٌلة 

(، وأٌضا الدقة والمهارة فً إعداد البرمجٌات المستخدمة ، حٌث 2222ة)الهدلق،تعلٌمٌ
أشارت نتائج الدراسات إلى أن من أهم معوقات استخدام الحاسوب فً التعلم هو القصور 
فً إعداد البرمجٌات بطرٌقة شٌقة بحٌث تجذب اهتمام التلامٌذ لموضوع 

 (. 2006؛ الخطٌب،2002التعلم)هوساوي،
 

حــب -الانتبــاه -توجــد فــروق دالــة إحصــائٌا فــً المتغٌــرات النفســٌة)الدافعٌة الرابةة :الفةةرض 
ــالنفس -الاســتطلاع ــا  -الثقــة ب ــابرة( بــٌن متوســطً رتــب درجــات التلامٌــذ المعــاقٌن عقلٌ المث

بالمجموعة التجرٌبٌة)مجموعة التعلم بالحاسوب( فً القٌاسٌن القبلً والبعدي لصـالح القٌـاس 
 0البعدي

ــار صــح ــاريلاختب ــام الباحــث باســتخدام اختب ــرغ ق ــً ووٌلكوكســون  ة هــذا الف مــان وتٌن
لحســاب دلالــة الفــروق بــٌن متوســطً رتــب درجــات التلامٌــذ المعــاقٌن عقلٌــا بالمجموعــة 
التجرٌبٌة قبـل وبعـد المعالجـة التجرٌبٌـة فـً مقٌـاس تقـدٌر بعـغ المتغٌـرات النفسـٌة)الدرجة 

 ( ٌوضح النتائج.2، والجدول) الكلٌة وكذا فً الأبعاد الفرعٌة للمقٌاس(
  

 
 ( نتائج دلالة الفروق بٌن متوسطً رتب درجات تلامٌذ المجموعة التجرٌبٌة2جدول)

 قبل وبعد المعالجة التجرٌبٌة فً المتغٌرات النفسٌة بعد المعالجة 
 

 المتغير
 قيمة مجموعة تجريبية بعد مجموعة تجريبية قبل

 معامل
U 

قيمة 
 معامل
W 

 قيمة
 
Z 

مستوي 
 موعمج لدلالةا

 الرتب
 توسطم

 الرتب
 موعمج

 الرتب
 توسطم

 الرتب

 3.330 00..0 01 3.333 03.. 00 0.03 01 الدافعية

 3.330 00..0 01 3.333 03.. 00 0.03 01 الانتباه

 3.330 00..0 01 3.333 03.. 00 0.03 01 حب الاستطلاع

 3.330 00..0 01 3.333 03.. 00 0.03 01 الثقة بالنفس

 3.330 03..0 01 3.333 03.. 00 0.03 01 المثابرة

 3.330 03..0 01 3.333 03.. 00 0.03 01 الدرجة الكلية

 
فــروق دالــة إحصــائٌا بــٌن متوســطً رتــب درجــات ( وجــود 2ٌتضــح مــن نتــائج الجــدول)

 ٌـةفـً الدرجـة الكل قبل وبعد المعالجـة التجرٌبٌـة التلامٌذ المعاقٌن عقلٌا بالمجموعة التجرٌبٌة
  ،(z  =2.220وجدت قٌمـة) ث، حٌلصالح القٌاس البعدي(0.002)المتغٌرات النفسٌة لمقٌاس

بالنســبة لجمٌــع أبعــاد المقٌــاس  (0.002)وكــذا كانــت الفــروق دالــة إحصــائٌا عنــد مســتوي
(علـى   zالمثابرة(، حٌث كانت قٌم ) -الثقة بالنفس -حب الاستطلاع -الانتباه-الفرعٌة)الدافعٌة

( وهـــذا ٌشـــٌر إلـــى فعالٌـــة الـــتعلم 2.220،  2.222،  2.222،  2.222،  2.222التـــوالً)
 0التلامٌذ المعاقٌن عقلٌا يبمساعدة الحاسوب فً تحسٌن مستوي المتغٌرات النفسٌة لد

 ;Milon,997)ة دراس وتتفق مع نتائج الرابعوهذه النتٌجة تحقق صحة الفرغ 

Hawsawa,2002;Mecling,2002;2005;Liao,2006;Heannafin& Foshay, 2008).    
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صوت  لحاسوب وما ٌوفره من إثارة ومنعدة اامسوٌمكن تفسٌر ذلك فً أن التعلم ب 
رفع مستوي بعغ المتغٌرات النفسٌة كالدافعٌة والانتباه  إلًصور وألوان وحركة ٌؤدي و

، إضافة إلى أن التعلم بمساعدة الحاسوب وحب الاستطلاع والثقة فً النفس والمثابرة
الذي اعتاد علٌه التلامٌذ المعاقٌن عند التعلم من  الأسلوبغٌر تقلٌدي ،أي غٌر  وبأسل

ٌثٌر دافعٌتهم للموضوعات المعروضة  الأسلوب، لذا فهذا آبائهمخلال المعلمٌن أو من خلال 
 وأٌضا عرغ المعلومة من خلال صوت وصورة وحركة ولونعلٌهم من خلال الجهاز،

ذات  وي حب الاستطلاع لدٌهم للبحث عن الموضوعاتٌجذب انتباههم وٌزٌد من مست
-الأقراندون خوف أو حرج من المحٌطٌن) انتباههمالتً تثٌر  العلاقة بموضوع التعلم

نتٌجة لما قد ٌقعون فٌه من أخطاء أثناء التعلم فٌدعم ذلك من ثقتهم فً أنفسهم المعلمٌن(
الإحباط  مواقف التغلب على بذل مزٌدا من النشاط والجهد ومحاولةوة لمثابرل وٌدفعهم
 0التعلم أثناء تواجههمالتً قد  والفشل

 

 لتوصيات التربويةا
جمكنننلا‌ا نننا   ‌‌النظننن ا‌دالس ا ننن ب‌ال ننن ج ا‌دناننن لح‌الس ا نننا‌ال  ل نننا‌الإطننن  منننلا‌ ننن  ‌

 الادص  ب‌الآا ا:

فــً  الحاســوبعقلٌــا بصــفة خاصــة علــى اســتخدام  التلامٌــذ المعــاقٌنحــث معلمــً  - 2
عقلٌا ( ٌتسمون بانخفاغ واضـح فـً مسـتوى  عاقونهذه الفئة )الم أن تلامٌذث التدرٌس، حٌ

فـً  باسـتخدام الحاسـوبالأداء الأكادٌمً، وقد أشارت نتائج معظم الدراسة إلى فعالٌة الـتعلم 
 . الدراسً همرفع مستوي تحصٌل

ج ضمن أسـالٌب التـدرٌس التـً ٌـتم تدرٌسـها فـً بـرام بالحاسوب إدخال أسلوب التعلم -2
ــة الخاصــة  ــدروس  بالجامعــةإعــداد معلمــً التربٌ ــة إعــداد نمــاذج مــن ال ــى كٌفٌ ــدرٌبهم عل وت

 باستخدام الحاسوب.
العمــل بالمعلومــات الأساســٌة  رأسالموجــودٌن علــى  المعــاقٌن عقلٌــاتزوٌــد معلمــً  -2

ـــتعلم  –دراســـات  –والضـــرورٌة ) نشـــرات  ـــق ال ـــرامج ( لتطبٌ ـــً  باســـتخدام الحاســـوبب ف
 التدرٌس. 

أثنــاء الخدمــة لتــدرٌبهم علــى  المعــاقٌن عقلٌــاالبــرامج التدرٌبٌــة لمعلمــً  وتنظــٌم عــدادإ -2
 فً التدرٌس. باستخدام الحاسوبكٌفٌة تطبٌق أسلوب التعلم 

تــوفٌر بــرامج حاســوبٌة تعلٌمٌــة مشــوقة بحٌــث تلائــم مســتوي التلامٌــذ المعــاقٌن عقلٌــا  -2
   التربوٌة. موتلبً احتٌاجاته

ــتعلم  إجــراء الدراســات -6 ــة اســتخدام ال ــد وأهمٌ ــة حــول فوائ باســتخدام والبحــوث التطبٌقٌ
ــذوي  الحاســوب ــدرٌس ل ــً الت ــةف ــة العقلٌ ــٌم ذوي الاحتٌاجــات الإعاق ــلاع مؤسســات تعل ، وإب

 الخاصة بالنتائج والتوصٌات التً تم التوصل إلٌها.
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